
LANGUES ET COMMUNICA'TION 

Pourquoi pas la poésie à l'école? (6) 

Ce dernier article 
présente les productions 2 
élaborées por les élèves 

de lo classe 
de cinquième de 

Courmayeur en 1995/96, 
Elles constituent 

le recueil de poésies 
en langue française 
destiné aux usagers 
de lo bibliothèque, 

Ces productions fina/es 
ont donné aux élèves 

lo possibilité, à travers une 
activité langagière 
globale, de mettre 

en pratique les notions et 
les outils élaborés 
séparément dans 

les ateliers 
d'apprentissage proposés 

dans les cinq derniers 
numéros de lo revue, 

Vous constaterez 
personnellement 

les progrès accomplis 
por les élèves 

à lo suite des ateliers 
en comparant 

les deux productions 
(production 7et 

production 2), 

MaraJoly 

Collaborateu r didactlque de langues 


Ces productions finales étaient déjà prévues dans une première phase de 

travail (voir Ecole n° 34). 

On a en effet proposé l'activité sur le texte poétique en suivant le schéma 

suivant: 

• première production des élèves; 
• ateliers proposant des activités d'enseignement-apprentissage concernant 

des difficultés propres aux genres du texte concerné: la poésie; 
• retour à la situation de production du début et réécriture à la lumière des 

apprentissages effectués. 

Séquence didactiquc 

Projet '" 

'MUI' D D D D D unmnA.!tHt1 ------­
Atelier 


activités-constats 


Lors de la productioll finale , l'élève peue meure en praeique les connaissances acquises ; les progrè~ 
accompUs pourront ainsi étre mesurés. 

(l'Dir Eeole Valdòtaine n' 34) 
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Ateliers d'apprentissage 


Ci) Je reconnais différentes formes poétiqlles 

Je retrouve les différents bllts des poèmes 

Je décollvre et j'emploie des rimes 

4 Je reconnais et je produis des comparaisons et des métaphores 

Je reconnais et je reproduis des calligrammes 

I Je produis des poèmes à partir d'une structure existante 

TELIER ®! Je produis des poèmes à partir d'une structure existante 

Avant de faire la pz on a proposé al!)( enfants cet atelier de simples activités sans excercices structurés afin de conso­

Iider les notions acquises, 

Lesenfants ont produit des poèmes à partir d'une structure existante; ce qui leur facilitait souvent la tache, 


Démarche 

Apartir du poème La mer s'est retirée le réélaborer en décorant des 
A) AclirJtté i"dividuelle= lettres , en donnant mouvement aux mots et/ou en remplaçant un 

mot ou une lettre par un dessin , 

Ln mer s'est retirée 

/il ma 'e.11 relirée. 
QI/i la mll/i:nera~ 
ILlmer ,\ 'l'Si di? I/lontée, 
Qui ItI reIllUI1(era? 
hl 11/ r, '(!,\1 emportée. 
Q1111 rapfJortrraì 

1111lii ròl dl!cbai mie. 
Ili la mlfac!Jerc(1 
11 el/fa1/1 c/lfIjo/le /i/' la Il/age 

\1 '<, Wl wlfie!' de coCjullfages. 

l'O(' Il1CS d'aujourd'hlli pour Ics enfants de 
m:limenanl,]. Charprenl<l ll , Ed . Ollvrières 

~~ 

~~,>t'i~ 

~~ J ~ , . 

'lo-. I)' ~ 

~~. ef1 ~ II 
~~*~I' 
G.w:. ~_ I I 

j ! 
I 1 I I 

" ~ 
l ~ 1 I

l r I 
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B) Activité individue1Je= 

C) Activité eJJ duo= 

Apartir du thème Aujourd'hui fai appris, continuer le poème en fai­
sant rimer les vers deux par deux et le terminer par un petit mot qui 
rime avec le dernier vers, 

Aujourd'huì j'ai appris 

Asautel SlII' le lit 

Aétudler une puésie 

Pour la Fele de "Papi" 

Acourer le jambon cn tranches, 

Car uerruin 'era dimanchc 

Ane pas faire le mécham 

Car je ul1b écouter un chant 

AéCIire un mot 

Un baiser, ue'i bombons 

Tonton. 


Thomas Jaccod 

A partir d'un modèle, inventer, à la manière du poète (4 vers en rimes 
+ questions qui suis-je?) des poèmes devinettes, 

Sans corps, sans houLhe. sans visage, 

Je reux rarler tOllS les langages, 

Chamer vite OLI au ralcl1tL 

.le répcte cc qu'on me dit. 

Qui "ub-je? 


;:moqdOl?ugBW d1 

D) Activité individuelle= 	 A partir d'un modèle, inventer un caLligramme en disposant le me­
me mot, plusieurs fois répété , de manière à représenter le thème 
choisi. 

--j-----,---:, ~" " 

c:l>aJ.1.4\!1l.::ll.-~ 
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E) Activité elI duo= A partir du poème L 'enfan t joue content le réélaborer en écrivant 
des similitudes. 

l'enfant joue content 

,'cnf lnt jflUt' cunwnt, 

dan h.: j rdin ·harmant. 

Il e un rapide, 

Il tUle agile, 

1I111resse sun chicn 

Il nt pOli! rien , 


i 

'I 

l1es 

me­
~ me 
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Les productions 2, un aspect de l'evaluation 


Les productions finales n'ont pas été une activité d'éva­

luation indépendante, juxtaposée aux activités d'appren­

tissage. 

En effet, dans le travail entrepris à l'école de Cour­

mayeur, il n'y a a pas eu d'activités spécifiques d'évalua­

tion, mais un travail constant, inclus dans les situations 

d'apprentissage et débouchant sur une évaluation cenifi­

cative. 

On a développé davantage l'évaluation formative, les 

régulations en cours d'apprentissage (interactions entre 

élèves, aide différenciée de l'enseignant), pour arriver à 

l'évaluation cert~ficative en fin de séquence didactique. 

De cette manière, pour l'enseignant comme pour les 

élèves, l'évaluation n'a pas été un poids supplémentaire. 

De plus, son intégration dans l'activité lui a donné da­

vantage du senso 

Le but visé a été d'aider l'élève à acquerir un nouveau 

regard sur l'activité qu'il avait conduite: "Qu'est-ce que 

l'ai appris là? Que puis-je en tirer qui me sera utile 
lorsquel'écrirai?". 

La rédaction de constats a eu dans cette perspective une 
extreme importance. 
Les constats ont ensuite permis de déboucher sur une 
grille qui représentait un outil d'évaluation pour l'ensei­
gnant et un guide de production et d'auto-évaluation 
pour les élèves du moment qu'on l'avait construit avec 
eux et que successivement on avait organisé un travail 
de réappropriation avant la phase de production finale. 
C'est évident qu'une grille ne peut servir de modèle 
"pret à porter", il convient à chaque fois de l'ajuster en 
fonction des activités réellement menées avec les élèves. 
La grille permet une analyse qualitative des productions 
des élèves, il ne s'agit pas de compter un nombre de 
fautes, il s'agit de dé pister les stratégies efficaces, l'utili­
sation adéquate des outils proposés, de chercher à com­
prendre la logique qui sous-tend certaines erreurs ... (un 
texte peut componer très peu d'organisateurs, tout en 
étant extremement bien organisé, ou au contraire, en 
compter beaucoup, sans que cela soit une aide à une 
compréhension claire) . 

Grille de contròle 
(A partir des consrats) 

RIMES VERS ET STROPHES 

Dan les poème ,très ouvenL, le.'ì Cn vers e. t un n emble de mur 
mOlS qui .e trouvent à la fUl des répondanr à certaines règles cam­
ver: se terminem par le mème s n. me, par excmple, le nombre de syl­
On dir que ces m LO;; rimem. labe ·. 
Les rimes nt le meme on, mais 
pas loujou la meme graphie. Cne strophe eSI un ensemble de 
Les rime peuvent erre organisée plusieur.' verso 
de différenres façon . . 

MÉTAPHORES CALLIGRAMMES 

Dans la métaphore les pelils Dans un calligramme les mors 
mots: som dispo 'és dc manière à repré­
comme... senter les objets qui rorment le lhè­
reI... medu poème. 
pareil a ' ... 
ne som pas utilisé, j elle rée de!' 
"images poéuques" eo passam du 
semi littéraire d'un mOl au ,en fi­
guré. 

SIMILITUDES 

La similitude e l une comparal­

$on; elle présente deux élémems 

qui sone mis en relation par de.'ì 

petits mOlS; 

comme.. . 

reI... 
pareil à .., 

BUTS 

Les poèmcs, contntircment allX élll­

tre ' genres de textcs, ()Oc cles buts 

différents. 

Certains poèmes font revcr. O'aUlres 

font lire ou réfléchir, O'auu'es enco­

re font appcl à des sentimenlS com­

me la joie, la lrislesse. 

TOllS e. cercent 'ur le lecteur un 

certain pOllvoir de fa, [ination c[ 


fom appel à J'imaginaire. 
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Comparaison des productions Pl et P2 réalisées par un élève 

Production 2 -Activité = "]'écris librement une poésie qui fera partie du recueil destiné à la bibliothèque" 

Les de Il.\' alllis 

Del/v (1/1/1\ uun! d'a(cort! 

, 
j/J 'tJ/{'(I la rellfrée de l'ecole 
\ ICI /I(({I\C iI,\ se ch'IJIIlL'W et 
Il }}1m/re el/lellc! h'I cieli': et 

mel ('lt j}1Ul/lioll. 
Eu (J/,/{{1lI de l'ecole 
leI dell.\ l'lIjm]/.' .\ejrli]J/JeJ/( 
t IVII l} deIL\'. 'e'/fJ/lI mal 

Lt)OUJ"lIprf!\ i!\.fèJIII la peli.\' 

ti fOI/WllolI,\' les dell.\' 
'I il Ile (' di.'ij.l/f{t III jJll/I 

fJ./il/cI ll11tl111 

(Voir Ecole n° 34 pago 18) 

~~ 
~ ~w~ ..""""", 

~ ,,\,l. _ , 
O"'r............~..x. 

Lorsque Daniel a écrit sa première production il n'avait aucune idée de ce que c'est un poème et coniment il est or­

ganisé .On le constate en lìsant son texte "Les deux amis" . 

En effet, on n'y trouve pas les caractéristiques du texte poétique. Il s'agit tout simplement de quelques phrases qui 

racontent une situation. 

En analysant sa production 2 c'est évident que l'apprentissage à eu Iieu. Daniel a produit un texte poétique organi­

sé en strophes, cn utilisant les rimes et en remplaçant des mots par des dessins. 


Quelques autres pz parues dans le recueil 

~~cl...to...~ 

v~p; 1~1>c; ?;~ ~1Ju 

_~!w..,<t l ' ""'~c..: l'' 

J...t.~ 

~,""+('II\"","",~ 
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L'évaluation 


Se préoccuper d'enseignement, c'est aussi se 
préoccuper d'évaluation en vue d'une meilleu­
re différenciation pédagogique. 

L'évaluation se propose de: 

• Aider l'élève à mieux apprendre. 

Evaluation fonnative 

• 	Faire un bilan des objectifs d'apprentissage 
atteints par les élèves et/ou un état de la pro­
gression de l'élève dans ses apprentissages. 

Evaluation certificative 

En ce qui concerne l'évaluation certificative il 
ne faut pas "en faire une montagne". 
Certes, le travail sur la langue doit ètre sérieux, 
ambitieux; l'expérience montre que les élèves 
sont capables de performanees que l'on ne 
soupçonne pas toujours. 
L'essentiel c'est de pouvoir relever ce qui, au 
niveau langagier, est conforme à la situation 
de communication et au type de texte choisi 
et ce qui est susceptible d'ètre amélioré. 
L'essentiel c'est surtout le travail de l'élève,son 
apprentissage et done le produitfini. 

Quant à l'évaluation formative, elle est pré­
sente à chaque moment de l'enseignement, el­
le est une com posante de la didactique géné­
rale, elle s'intéresse au progrès des enfants, fa­
vorise l'auto-évaluation, préeonise des situa­
tions de progrès de l'élève. 
L'évaluation formative prone en priorité le 
progrès de l'élève dans ses apprentissages. 
Dans le cadre d'une séquence didactique, par 
exemple, elle intervient après la production 1 (le 
mai tre prend connaissance des textes et oriente 
le travail qui suit), pendant chaque atelier (le 
mai tre suit les aetivités de ses élèves, appone son 
aide, corrige, fait refaire, ajoute une démarche.. .), 
après la production 2 (qui montre souvent sur 
quels points il faudra revenir lors d'une proehaine 
séquence), après la production 3. 
L'évaluation formative devrait enfin amener 
l'élève à la maitrise des objectifs qui pourront 
ètre évalués certificativement. 

(Réalisé à partir du spécial2P 1995 
Direction de l'enseignement primaire 

Service dufrançais -Genève) 

Notes 

Le recueil des poésies des enfants de Courmayeur 
est à la disposition des enseignants à la 
Circonscription scolaire de Morgex. 
Les articles concernants la poésie à l'école ont pam 
dans les numéros 34-35-36-3 7 et 38 de l'Ecate 
Valdòtaine. 
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